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APRESENTACAO DO COLOQUIO

O terreno da formacgéo de publicos escolares platar@ompreensao tem
sido amplamente coberto pela recente investigagé®idactica. Ja do
ponto de vista da formacdo de formadores que cores es
publicos tém que lidar, raros tém sido os estudestrados na
Intercompreensao como objectivo, pratica e/ouunsénto de formacao.

Foi desta constatacdo de base que surgiu o prdgadapro, apostando
na ideia de uma formagéo de formadores para atrtgreensdo assente
na articulagdo de dois eixos: formpara a Intercompreenséo pela
Intercompreensao.

O caracter emergente de estudos focados sobrepesikematica e a
dificuldade em articular e transferir as diferentesncepgbes de
Intercompreensdo em circulagdo em DL para o tergadormacao
colocam-nos diante de dilemas que urge analisasogitdt, tais como a
heterogeneidade necessaria das abordagens, guahda som este tipo
de publicos, ou formas de a operacionalizar.

Por outro lado, a concepcdo de percursos formatisosrentes,
significativos e transformadores coloca-nos a difiade de
(des)construir representacdes e praticas de foomagdperspectiva dos
formadores e dos formandos.

Nesta linha, sdo objectivos deste coléquio:

1. discutir e problematizarprincipios teoricos, empiricos e
metodolégicos que devem orientar a formacdo de ddomes
para a Intercompreensao;

2. descrever, analisar e difundiprdticas de formacdo de
formadores que tomem o conceito de Intercompreenséw
organizador;

3. identificar e discutir desafiosptos e problemas que se colocam
a formacéo de formadoreara e pelalntercompreensao.



PROGRAMA

Anfiteatro Pequeno do Edificio de Medicina Dentéria
9h30 — Recepcéo e distribuicdo da documentagéo

9h45 — Abertura (Maria Helena Araujo e Sa & Filomé&apucho)

10h00 —Plenéria 1 — Viagens em Intercompreensao: quelques repéres
pour une “Galasaga'Christian Degache & Doina Spita & Maria Helena
Arauljo e Si

10h45 - Plenaria 2 — Potencialidades formativas do conceito de
Intercompreensad\fa Isabel Andrade & Ana Sofia Pinho

11h45 - Pausa

12h00 —Plenaria 3 — Formation de formateurs a I' intercompréhension.
Une analyse différentielle des niveaux : de la iguat et de la
didactisation a la formatiofEncarnacion Carrasco Perea & Martine Le
Besnerais)

12h45 — Discusséo

13h00 — Almoco

14h30 —Plenéria 4 — La lettre et I'esprit de la formation Galapdedn-
Pierre Chavagng

15h30 -Sessfes de comunicacdes 1

Tematica Formadores e formandos | Tematica -Accdes, interacgdes e
em Galapro representacdes
Coordenador: Encarnacion Carrasco | Coordenador: Doina Spita

Anfiteatro Pequeno Sala Rubens (2° andar)

Etude du role du formateur dans une | Communication plurilingue au X\Al
modalité non hybride de la formation | siécle. Les langues romanes a Port-
Galapro (E. Martin Kostomarofif Royal O. Nica)

La interaccion didactica en ldataforma| Galaprc como manter a motivagac
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Galapro: la relacién formador/formand
(R. Hidalgo Downing, S. Castro & M.
Dolores Ramird

engajar o individuo em sua formaca
de maneira responsavel e autbnom
(S. Alas Marting

=]

n?

L'éducation d'adultes a

I'intercompréhension : présupposeés et
défis. Une étude de cas avec Gala@o
Ambradsio, S. Castro, A. Deransart &

Melo-Pfeife)

Para o desenvolvimento da
competéncia gramatical através da
(ntercompreenséo em LRS {/igon
Artos & M. Ramoh

16h30 -Sessbes de comunicacdes 2

Tematica -Avaliacéo da formagédo
Coordenador: Jean Pierre-Chavagne

Anfiteatro Pequeno

Tematica -Formagédo paraa IC e
desenvolvimento profissional
Coordenador: Filomena Martins

Sala Rubens (2° andar)

Avaliacédo da formagéo de formadores
para a intercompreensdo Galapro: un
processo iterativo. J. Loureiro & C.
Depovej

Intégration d’'une démarche réflexive
dans la formation des formateurs a |
didactique de l'intercompréhension
(Y. Pishva

Examen d'un scénario de
communication/formation a
I'Intercompréhension: propositions. (
Depre3

L'intercompréhension. Ca se pratique!

Mais est-ce que ¢a s'enseigna? (
Gueidag

A formacéo Galapro vista e vivida p
um grupo de AveiroN]. Carrington,

P. Sacadura, S. Oliveira & L. Sanjog

17h30 — Pausa

17h45 - Mesa redonda — La
Intercomprensién en cuestion:
Filomena Capucho,
coordenacdao darlette Séerg
18h45 — Encerramento

Franz-Joseph Meissner,

formacién de formadores a

la

balance criticalbérto Fanzong

Patrick arGanet






RESUMOS DAS INTERVENCOES

CONFERENCIAS PLENARIAS



PLENARIA 1 — VIAGENS EM INTERCOMPREENSAO:
QUELQUES REPERES POUR UNE “GALASAGA”

Christian DEGACHE
Université Stendhal Grenoble IlI
christian.degache@u-grenoble3.fr

Doina SPITA

Universitatea “Al.l.Cuza”
doinaspita@yahoo.com
Maria Helena ARAUJO E SA
Universidade de Aveiro

helenasa@ua.pt

En invitant a reconsidérer positivement le rélecadé a la parenté
linguistique dans I'enseignement/apprentissagdahegies voisines et a
revisiter I'analyse contrastive dans cette pergsmactouise Dabéne, au
début des années 90, s'inscrivait de plain pieds di&n courant

méthodologique consistant, en réaction au paradigommunicatif, a

réhabiliter la réflexion sur la langue ou, autremdii, a redonner a
l'activité métalinguistique de l'apprenant une plamportante dans les
activités d'apprentissage qui lui sont proposéemallelement, elle

proposait de rompre avec le principe de "l'intdgraties compétences",
c'est-a-dire avec lidée selon laquelle l'apprenantout intérét a

s'entrainer de front sur les différentes habilétés "4 compétences”,
comme on disait alors, pour compréhension et ptomlucorales et

écrites). Il était en effet admis - et peu discutque les différentes
habiletés se renforcaient mutuellement et que téfration des

compétences" était ainsi le meilleur moyen de doundr a I'appropriation

de la langue cible. Toute dissociation, dans ceftiique, ne pouvait

gu'entraver ce dessein. C'est sur ces perspedcligastiques, et autour de
L. Dabéne, que la « Galasaga » s’est initiée: @alda nymphe, a été la
désignation choisie pour le groupe de chercheurspéens qui s’est
constitué a I'époque et qui a pris lintercompré&ien en langues
romanes (espagnol, francais, italien et portugaisant que leur objet de
travail.

Les deux idées de départ ont fait leur chemin coromde sait. La

seconde, curieusement, a méme été aidée par laépeepuisque la
8



diffusion des travaux sur le "comprehensible inpiittashen), qui ont
largement étayé l'approche communicative dans fe¥es 80, ont
montré qu'on pouvait avoir intérét, sous certaio@sditions, a mettre
l'accent sur les pratiques d'entrainement a la o&mepsion en début
d'apprentissage d'une langue, avant de se consatimeraction et a la
production. Or, c'est précisément le chemin quiéap&rcouru par les
travaux en intercompréhension qui ont donné suitepmojet initial
Galatea, (Galatea, Galapro), a ceci pres qu'ilt sseg d'interaction
plurilingue et de production d'un travail collabtifréa visée linguistique,
destiné a des étudiants, ou didactique, adressé fodnateurs), grace a
cette interaction, voire sur cette interaction. Bien que la
communication, notamment médiatisée par ordinatest,revenue au
premier plan des préoccupations des chercheursroupe, dont la
composition s’est entretemps élargie, avec laepeis considération de
deux nouvelles langues: le catalan et le roumain.

Aujourd’hui, en 2010, les différentes initiativessala » touchent des
publics divers (étudiants, lycéens, enseignantsndteurs, chercheurs,
professionnels), mais cette diversité est a ladfoesforce et une faiblesse
car elle recouvre, a I'échelle internationale gticelle de ces actions, des
besoins et attentes différents, qui constituentargutde défis.
Nous retracerons dans cette intervention les ates étapes de cet
itinéraire collectif avant de nous centrer surdéfis actuels et a venir qui
se posent, selon nous, a la didactique du plutilsrge et, en particulier,
aux projets qui se donnent pour objectif de déymop
l'intercompréhension plurilingue prenant appuilaysarenté.



PLENARIA 2 — POTENCIALIDADES FORMATIVAS DO
CONCEITO DE INTERCOMPREENSAO

Ana Isabel ANDRADE
aiandrade@ua.pt

Ana Sofia PINHO
anapinho@ua.pt

Universidade de Aveiro

Reflectiremos, nesta intervencao, sobre as potefaii@s formativas do
conceito de intercompreensdo, tendo como quadraetEréncia o

conceito de desenvolvimento profissional e focalitanos sobre um
grupo de formandos que realizou a segunda sesgsriraental do

projecto Galapro. Assim, nhuma primeira parte, arEgemos 0 conceito
de desenvolvimento profissional que orienta est@ise) procurando
relaciona-lo com principios de formacgéo para arcat@preensdo. Num
segundo momento, e apdés uma breve caracterizaggicfodmandos
objecto de analise, apresentaremos 0 percursorgd@g¢éo construido,
evidenciando as trajectérias de aprendizagem piofial permitidas pela
tentativa de integracdo da nocdo de intercompreensarepertorio

educativo desses formandos, professores de linguas. terceiro e
altimo momento, a partir da problematizacdo dosiciod de

desenvolvimento profissional encontrados, procumasedeixar algumas
ideias a ter em conta quando se pretende desenwshee formacdo de
professores e educadores mais sustentada, em qoenaeito de

intercompreensdo permaneca como mobilizador de apergos e
praticas de educacdo em linguas mais plurais @sivois.

Por outras palavras, pretende-se reflectir, ardedp cenarios de
desenvolvimento futuro, sobre as possibilidademdtivas da insercao
do conceito de intercompreenséo no repertério pigegrdidactico de

professores e educadores, procurando ndo perdestdea necessidade
deste se constituir como um conceito verdadeiragnanticulador de

saberes e préticas de educagdo linguistico-contivdicasaberes e
praticas gque ganhardo novos rumos, mas hao deigar8e ancorar em
percursos que facam sentido para o0s sujeitos eogatantextos em que
eles actuam.

10



PLENARIA 3 — FORMATION DE FORMATEURS A
L'INTERCOMPREHENSION. UNE ANALYSE
DIFFERENTIELLE DES NIVEAUX : DE LA PRATIQUE ET DE
LA DIDACTISATION A LA FORMATION

Encarnacion CARRASCO PEREA
IUFM de Grenoble - Université J. Fourier / LIDILEM
encarni.carrasco@laposte.net
Martine LE BESNERAIS
Universitat Autonoma de Barcelona
martine.lebesnerais@uab.es

Jusqu’a présent, et a partir de nos différentsepsay Gala », nous avons
abordé la formation a I'lntercompréhension pourpublic d’apprenants
« débutants », a partir des dispositifs Galateaadanet, mais également
de professionnels de I'enseignement en formatiattimoe ou de futurs
enseignants en formation spécialisée initiale, dirpde la plateforme
scénarisée Galapro.

Notre participation aux deux sessions expérimestddecette plateforme,
menées a terme pendant la période contractuelles mao permis de
prendre conscience -en début de session, qualestilagyi d’assigner des
formateurs et également en fin de session lorsadall/se des parcours
individualisés des groupes de travail- qu'un niveétime de formation

s’impose : c’est celui, adressé a des professierhella formation, qui
les préparerait a former de futurs formateurs edadatique de

I'intercompréhension. D’autant qu’en termes delftéda et des contenus
de formation nous tenons a distinguer entre, dpar¢, I'introduction et

I'appréhension du concept d’Intercompréhension daes variantes
communicative et didactigue, dautre part, la padi de

I'Intercompréhension (soit sous forme d’entrainemanla réception

écrite ou orale d'une langue voisine, soit a trav&@xercitation par le

biais de la participation a des échanges pluri-rmphones) et enfin, la
formation a la Didactique de I'Intercompréhensian gonstituerait le

dernier niveau dans une logique progressive.

Aussi, si la prémisse ou option méthodologique algure communic-
active qui nous est si chére, « Se former a I'impréhension en la
pratiquant », reste notre principe de base paotrdtuction et la pratique

11



de I'Intercompréhension (niveaux | et Il), il coamt de réfléchir sur la
place et le statut a lui assigner dans le cas fmraation de formateurs
d’'enseignants (niveau lll). En effet, si dans clmecde ces trois phases
formatives que nous avons décrites, les finalitdgectifs et contenus
changent, nous pensons que la spécificité deslpetfides attentes des
formés mais également des modalités et méthoddsrdmtion devra
nécessairement étre prise en compte.

12



PLENARIA 4 — LA LETTRE ET L'ESPRIT DE LA
FORMATION GALAPRO

Jean-Pierre CHAVAGNE
Université Lumiére Lyon 2
Jean-Pierre.Chavagne@univ-lyon2.fr

Il importe de prendre le temps d'un regard suolecret : qu'est-ce qu'on
fait au cours de la formation Galapro, ou et contiefait-on ? Ce sera
« la lettre » de Galapro, que nous présenterons gantribuer a faire

appréhender la description des éléments d'un msysteéme déja
complexe dans le cadre duquel la personne en famet les formateurs
vont évoluer.

« L'esprit » de Galapro, c'est l'intention, la pertla place, la valeur de ce
micro systéme dans un systéme le plus large pessibtans un série de
systémes concentrigues ou interdépendants. It slagic de tenter de
montrer la complexité de la proposition que counstila formation
Galapro dans un paysage institutionnel internatiord plus
particuliérement européen. Galapro peut-il étraquord'une philosophie
de la formation et du plurilinguisme et ou se catHes germes d'une
telle ambition sur notre plate-forme et dans netri&nario ? Comment le
fait de faire ce qu'on veut enseigner, commentadayrction collective de
ressources répondant aux besoins de ceux quiddsipent, comment le
regard sur ses propres compétences constituamtélsnnovation digne
de se faire une place dans tous les systémes édrcat

13
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RESUMOS DAS INTERVENCOES

COMUNICACOES PARALELAS
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GALAPRO: COMO MANTER A M9T|VA(;A0 E ENGAJAR
O INDIVIDUO EM SUA FORMACAO DE MANEIRA
RESPONSAVEL E AUTONOMA?

Selma ALAS MARTINS
Universidade Federal do Rio Grande do
Norte
selmaalas@gmail.com

O trabalho desenvolvido em ambientes de aprendizdgérida ou a
distancia exige do aprendiz um novo posicionamentam grande
engajamento por sua formag&do. Nesse novo modetwividuo vé sua
responsabilidade aumentada, podendo apresentdemiadde motivacao
ou de bloqueio especifico.

Em se tratando de espaco de autoformacéo, priaritante a distancia,
centrado na intercompreensdo, caso da plataforméapi®a a

responsabilidade de formando e formador é ainda significativa, pelo
fato de o trabalho se desenvolver em uma dinamécapmtendizagem
colaborativa visando, tanto o desenvolvimento dognie social, por
meio da mediacdo (entre os formandos e entre fatosaa formador),
como o desenvolvimento da motivagdo e engajamentcspa propria
aprendizagem, assim como pela aprendizagem e cengde do outro
(cf. les travaux de Araljo e Sa & Melo, 2003, 20D&gache & Tea,
2003; Afonso & Poulet, 2003).

Com base nas categorias identificadas por Albed03Rem relacdo ao
tipo de autonomia que pode ser solicitada em talieme de formacao,
procuramos classificar, neste estudo, as diferepggsonsabilidades (de
ordem técnica, informacional, metodoldgica, psicoic-afetiva,
metacognitiva e cognitiva), exigidas em um ambielgeautoformacéo a
distdncia e como Galapro — plataforma de formagidodnadores em
intercompreensao —, procura ajudar o individuo@ma#cao, a lidar com
esses diferentes niveis de responsabilidade, dwafa garantir a
motivacao.

Nossa analise se apoia nos dados coletados medist@vacao e
participacdo nas sessfes experimentais Galaprol e 2
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Nossos resultados apontam para o fato de que, edigurespeito ao
aprender em autoformacao, Galapro esta no bom hamapresentando
de um lado, instrumentos de auto-reflexdo, comagigtara que o
formando reflita sobre seu perfil linguistico efigsional, a fim de ajuda-
lo a se perceber, avaliar suas acdes e planejgrspio de formacgéo e
de outro lado, instrumentos de autoformacédo. Eigmecio entanto,

encontrar uma maneira de mostrar ao formando gse msterial esta
disponivel para ajuda-lo a concretizar seu projiet@utoformacao, que
ndo se trata de concebé-lo como uma tarefa quiillselicitada, como

um devewis-a-visdo formador.

E possivel que as reflexdes sobre o processo ngglisigo utilizadas
pelos formandos, param na conscientizacdo das @Eramentais
efetuadas, sem que haja avaliacdo, nem decisdegigacdo (Noel,
1991;1995). Parece que os formandos preenchemrfis, peguem as
informagbes sugeridas no caderno de reflexdo, sememanto,
compreender a finalidade d@marcheadotada.

7

Neste sentido, é de responsabilidade do formadempanhar o
formando na apresentacdo dos recursos existenf@atatorma, a fim de
ajuda-lo a construir seu percurso de autoformagé@ompanhamento
compreendido na perspectiva de fazer brotar a aotien do outro
(Barbot, 2006).
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L’EDUCATION D’ADULTES A
L'INTERCOMPREHENSION : PRESUPPOSES ET DEFIS.
UNE ETUDE DE CAS AVEC GALAPRO

Susana AMBROSIO
Universidade de Aveiro
sambrosio@ua.pt
Silvia CASTRO
Universidad Complutense de Madrid
silviacastrog@hotmail.com
Anne DERANSART
Université Stendhal Grenoble 3
aderansart@hotmail.com
Silvia MELO-PFEIFER
Universidade de Aveiro

smelo@ua.pt

O conceito aprendizagem ao longo da vida tem gamalt@ vez mais
destaque ao nivel da investigagdo em Didactica,eadamente da
Didactica de Linguas (veja-se o recente coloquigamizado pela
ACEDLE"). No texto doappel deste coléquio pode ler-se que a
aprendizagem ao longo da vidprépose une vision plus globale de
I'éducation, de la formation et de I'acte d’appreay dando conta da
pluralidade dos percursos individuais dos sujeifdsste sentido, o
conceito toma 0s percursos pessoais como cerdrgige equivale a dizer
gue, ao nivel de uma educacdo para o plurilinguisaso biografias
linguisticas assumem um papel de destague quanutetemde conhecer
os destinatérios e adequar a formacao.

Aquele conceito, encarado como um constructo iathgr assume um
continuumque se prolonga ao longo da vida do individuogunal os
actos de aprendizagem e educacdo sdo sempre Rs&vecorrerem,
assumindo-se claramente que “aos novos estilosddeevde trabalho
somar-se-4 a emergéncia de novos estilos de apagedn,
indubitavelmente impulsionados pelos progressomdtiaos registados

! “Les Langues tout au long de la vie”, Lille, 10-ti2 Dezembro de 2009. URL do
coléquio :http://evenements.univ-lille3.fr/colloque-acedle20A8dex.php
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nas tecnologias” (Carneiro, 2003: 35). Daqui dexque a aprendizagem
ao longo da vida e a educacédo de adultos, verieteielependente em
relacdo a primeira, aparecam veiculados a necessidia adquirir e de
desenvolver “novas literacias” (literacias elecicén e plurilingues), de
forma a agir na complexificada sociedade contermaara

Neste sentido, importa ter em linha de conta ascspdades inerentes
aos aprendentes adultos, uma vez que estes apremdéas vezes
através de e em condicbes de disponibilidade intelectual muito
particulares (Cembalo & Holec, 1973). Os aprendenszultos
consideram importante compreender a utilidade d&ndizagem e
necessitam de ver as suas necessidades de apgendizatisfeitas,
principalmente ao nivel da resolugdo de problenmmas,sua maioria
relacionados com o contexto profissional, bem ca®mcentir que sao
reconhecidos e valorizados os conhecimentos e [@eyiércias prévios
(Lengrand, 1981; Knowles, 1990). E, entdo, funddaiaque a seleccéo
dos objectivos e das estratégias do processo d@manaprendizagem de
linguas sejam determinadas pelas suas necessigéadesdicOes da
aprendizagem e que fomentem um processo de agquidgautonomia,
no sentido de aprenderem a aprender e, inerenteyreatizarem um
processo de reflexao e de auto-conhecimento ao ldadgodo o processo
de aprendizagem em que se supdem co-participantes.

Neste contexto, a intercompreensao podera ser eemgida como
mobilizadora de conhecimentos linguisticos, comunicativos e
pragmatico-discursivos previamente adquiridos, camtalizadora de
transferéncias e de pontes interlinguisticas, eocortegradora das
aprendizagens prévias, através de processos dedefhdividual de tipo
“meta” (linguistico, comunicativo, cognitivo, ..Assim, pensar a IC ao
nivel da educacdo de adultos permite colocar eméreia 0 caracter
dindmico, integrador e estruturador da aprendizaggiongo da vida.

O presente trabalho parte, na sequéncia deste brepmdramento, de
uma tripla constatacdo: primeira, da escassez dernmacéo
relativamente ao perfil de um publico adulto; setyma ainda incipiente
reflexdo em torno do papel que a IC, enquanto agem plural de
ensino-aprendizagem de linguas, pode desempentzoreadizagem ao
longo da vida, sobretudo ao nivel do desenvolvimelg uma literacia
plurilingue; terceira, e eventualmente consequét@saduas constatagoes
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anteriores, da escassez de materiais e de acegdespecificamente
desenhados para a formacgéao destes publicos.

A nossa proposta, que analisa os perfis pessoas iateracgfes dos
aprendentes adultos implicados na segunda sessBoophto Galapro
(entre Novembro e Janeiro de 2010, emvw.galapro.eu/sessiops
emerge ainda como relevante no quadro de um poojeet se destina a
formadores adultos ou que vao trabalhar na formdedadultos. Neste
sentido, cremos que € necessario conhecer os pdw8s sujeitos
(nomeadamente em termos de biografia linguisticaee perfil de
comunicador plurilingue) para melhor responderuas siecessidades de
formacdo e, assim, melhor adequar os percursosafwmos daquela
plataforma.

Neste sentido, pretendemos com o presente trabalho:

- desvendar de que modo os formandos da seguns@osésilapro ndo
professores de linguas foram construindo a suadfiadinguistica e de
que modo a IC contribuiu para essa construcéo;

- categorizar as razdes que levaram este pubkstualar ou a continuar a
estudar linguas, em contextos de aprendizagem faymado formal
(segundo as suas metas, objectivos, motivos, Iingligculdades, etc);

- tracar o perfil de aprendente adulto de linguas &alapro,
nomeadamente em termos de motivacdes e represestdgdimpacto
da IC no processo de aquisicdo, atraves da andbsebiografia
linguistica dos formandos Galapro, das suas intéescnos foruns de
discussdo ao longo da sessdo e de inquérito poailefquestbes
abertas);

- conceptualizar tarefas intercompreensivas deldma publicos adultos,
a partir das andlises efectuadas.
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A FORMACAO GALAPRO VISTA E VIVIDA POR UM
GRUPO DE AVEIRO

Margarida CARRINGTON
m.carringon62@gmail.com
Patricia SACADURA
patsacadura@gmail.com
Sandra OLIVEIRA
sandrareisoliveira@gmail.com
Leonor SANTOS
leonorsantos@ua.pt
Universidade de Aveiro

Procurando contribuir para o segundo objectivo ddquio —descrever,
analisar e difundir praticas de formacdo de formesto que tomem o
conceito de Intercompreensdo como organizadanesta apresentacéo
propde-se uma narracdo, em 12 pessoa, da expari@aciformacéo
Galapro vivida por um grupo da Universidade de Avdincluindo 3
formandas e 1 formadora) ao longo da 22 sessaoimgueal.

Partindo da vivéncia experienciada, langcamos uraraletrospectivo e

reflexivo sobre todo o processo, de modo a desocal$ principais

caracteristicas da relacédo que foi sendo constaritta as intervenientes
em causa e: a formacao Galapro, por um lado; acbitgoreensédo, por
outro. As reflexdes e conclusbes apresentadas skrstoadas com

excertos dos diversos documentos de formacéo pomyzom destaque
para os “Cadernos de Reflexdes” e os Foruns.

Pretendemos, pois, contribuir para uma compreetiasipotencialidades
que o projecto Galapro revela, tanto ao nivel dedeolvimento pessoal
e profissional dos participantes, quanto ao nivel dontacto
(aprofundamento) com o conceito de Intercompreersaarincipios
didacticos associados.

Na apresentacdo, comegaremos por contextualizabaltbho apresentado
e, em particular, o grupo envolvido, na sua relagéier com a instituicéo
formadora (Universidade de Aveiro), quer com ogetiy Galapro.

Em seguida, dois tépicos centrais serédo desenwslvid
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- o desenrolar do cenério de formacédo Galapro, redenéncia (i)
as expectativas e motivacbes que conduziram a @ddsa
formandas e formadora a este projecto, (ii) a adantos mais
marcantes do desenrolar da sessdao, nomeadameaantdddiies
sentidas e estratégias de superacdo, mas tambéresas
positivas face, em particular, aos receios inicglta revelados,
(iii) ao “produto didactico” produzido e (iv) ao(#npacto(s)
reconhecidos no desenvolvimento de todos os ermadyi

- a (re)construcdo de conhecimento sobre a Intgrensao por
parte das formandas, partindo do diagnéstico doj&@sabiam,
do que esperavam aprofundar a partir de Galapeo avaliacdo
do que efectivamente aprenderam com esta formacao.

Finalizaremos com a apresentacdo de conclusGesigtematizando as
varias reflexdes realizadas e articulando-as coabjEtivos e principios
de formacdo de Galapro, procurardo comprovar osyggsso de
consecucao destes Ultimos e eventuais factoremqgiatores desse
sucesso.
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EXAMEN D'UN SCENARIO DE COMMUNICATION/
FORMATION A L'INTERCOMPREHENSION :
PROPOSITIONS.

Sandrine DEPREZ
Universitat Autbnoma de Barcelona
sandrine.deprez@uab.es

Notre intervention se situe dans le cadre de ladtion de formateurs a
I'intercompréhension par la plate-forme Galapro. tt€ederniére

fonctionne avec un public varié, tant au niveau dsdivités

professionnelles, que des formations initiales mgoee des profils
langagiers. C'est d’ailleurs, en partie, cet enderhiétéroclite, métissé,
qui en fait son potentiel et sa richesse.

Mais cela occasionne, dans le méme temps, desutiffs dans la gestion
des interactions, augmentées par d'autres parasndgks que la

disponibilité des formés, les décalages horaitdsiea sdr de la modalité
de fonctionnement de la plate-forme, le e-learning.

Ce sont ces éléments que nous souhaitons iderdgiiZEment, dans le

but de les contrecarrer. Pour ce faire, nous aehosi les phases 2 et 3
du scénario pédagogique de la session (périodeeesrsur des themes
précis choisis par les formés répartis dans despgiode travail — GT),

qui correspondent a des étapes pour la réalisaléola tache, produit

d’un travail collaboratif.

L'idée principale de notre étude est que cette ygetidn collective et
collaborative doit suivre une démarche précises saoi elle n'aboutirait
pas. Le monde de I'entreprise et celui de I'ensmgent se rejoignent
clairement sur ce théme, et mettent tous deux kExtioe les termes
d’'information, de communication et d’action (Pur2f08)

Notre communication souhaite aboutir a la proposit’un guide pour le
formateur de la plate-forme Galapro, qui lui pertnaét de disposer d'un
modéle a suivre, pour I'aider a organiser au migaxdeux phases. Il lui
permettrait d'utiliser et de développer les intéimats riches et multiples
des formés ainsi que les potentialités intrinsegieels plate-forme.
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Une réflexion initiale s'imposera sur les maniédest on peut procéder
pour la réalisation d’'une tache en collaborationsdane modalité de
travail en présentiel, gqu’il soit d’enseignementdans un domaine plus
large tel que celui du monde de l'entreprise. N@agirrons ainsi

proposer un premier squelette des différentes ghadespensables pour
aboutir au produit.

En second lieu, nous nous attacherons aux cargtajégs propres de la
plate-forme ainsi qu’aux outils technologiques rnaisdisposition des
formés et formateurs. Nous aborderons ainsi lesifsp#es d'une
formation a distance en termes de gestion desatiens dans le cadre
d'un travail coopératif et/ou collaboratif (Deje@hircuir, 2007) et de
« scénario de communication » (Mangenot, 2008)a @elus permettra
de modifier le squelette précédemment établi ermdapgant aux
contraintes et avantages concrets du cadre de 1@alap

Le dernier niveau d’ajustement se fera a I'aideid&sactions qui se sont
déroulées pendant les phases dédiées aux GT dess#ors 2. Cette
analyse des pratiques des formés et formateurteréweelles qui auront
été pertinentes dans I'évolution de la réalisatierta tache, comme celles
sans aucun effet, ou encore, celles ayant enteapéocessus du travail
collaboratif. Tous ces éléments, congruents parge rgels et vécus,
permettront de mettre en évidence certains asplecta trame élaborée
auparavant et/ou signaleront les moments sensibtegncore mal
maitrisés.

Cette intervention a donc comme obijectif trés cldiaboutir a la
proposition d’un outil opérationnel et efficace ptaformation. Ce sera
la jonction entre théorie et pratique, méthode sibggnement et méthode
demanagementinteractions, actions et production.

Bibliographie

Dejean-Thircuir, C. (2007). Modalités de collabarat entre étudiants et
constitution d'une communauté a distanceRctes du colloque
international EPAL. Juin 2007. Grenoble: Lidilemhttp://alsic.u-
strasbg.fr/vll/dejean/alsic v11l 07-rec2.htm

Mangenot, F. (2008). La question du scénario de nmamication dans les
interactions pédagogiques en ligne. In M. Sidir;LG.Baron & E.

25



Bruillard (eds.).Journées communication et apprentissage instrursenté
en réseaux (Jocair 2008fpp.13-26). Paris, Hermes, Lavoisier. Consulté
en février 2010: http://w3.u-
grenoble3.fr/lespace pedagogique/publicat.htm

Puren, C. (2008). Les implications de la perspedti® 'agir social sur la gestion
des connaissances en classe de langue-culture:adeorhpétence
communicative a la compétence informationndlles langues modernes
Consulté en février 2010: http://www.aplv-
languesmodernes.org/spip.php?article1841

26



L'INTERCOMPREHENSION. CA SE PRATIQUE! MAIS
EST-CE QUE CA S'/ENSEIGNE?

Ana GUEIDAO
Universidade de Aveiro
ana.gueidao@gmail.com

Como se de uma viagem se tratasse, rica em expi@séte descoberta e
espelhamento, assim foi vivida a experiéncia commomddora da
primeira sessao protétipo da Plataforma de Formde&mrmadores para
a Intercompreensdo em Linguas Romanicas — GALARR@E-se aqui
um pouco do album de recordacdes que dela ficongadamente no que
concerne a crengas, incertezas, desejos e expastatjuanto as
potencialidades formativas (identitaria, linguigtice cultural) da
Intercompreenséo.

O desenvolvimento da capacidade de Intercompregnsitenciando
uma competéncia mais ou menos natural, embora sgeira numa
perspectiva longitudinal de formag&o ao longo ddayitem muito a
ganhar de um tratamento formal no ambito da apzagdm das linguas
estrangeiras em contexto escolar. Interessavaarort saber se a
Formacdo de Formadores para a Intercompreensdendega pela
plataforma Galapro poderia ser considerada uma -valiis
impulsionadora da inclusédo, pelos formandos professde linguas, da
Intercompreensao na sua pratica docente. Nestea¢ioi dado especial
relevo, neste estudo, ao Grupo Institucional davémsidade de Aveiro,
constituido quase exclusivamente por docentes d&in&nBasico e
Secundario, com nenhuma ou pouca relagdo com stigaedo-ac¢ao no
dominio da Intercompreensdo, assim como a algutresotormandos
com perfis semelhantes. Foram analisados os Calerféflexion
individuais e a interac¢cdo que se desenrolou esgréormadores em
formacédo durante as diferentes fases da sessdeadamente na Fase 1
«Nos questions et nos dilemmes» e no ambito dopdsrde Trabalho
gue se debrugcaram sobre o conceito de IntercongfieefChe cos’é
I'intercomprensione?») e sobre o0 ensino da Intepreensao («Quelles
activités pour la ‘classe de langue’?».
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Interpretado o discurso produzido pelos sujeitostigipantes na

sessdo, aquando da discussdo e apropriacdo da ndeédo
Intercompreensdo e na definicdo das necessidademtivas como

formadores de linguas, assim como no proto-art@jres 0 conceito

de Intercompreensédo produzido e na introducdo faitsequéncia
pedagdgica elaborada (os dois produtos finais dagog de trabalho
jA citados), ressalta que a vivéncia Intercompi@Eengode,

efectivamente, levar ao desenvolvimento de uma eténpia de

compreensdo entre as linguas, principalmente no das linguas

aparentadas, e a uma nova construcdo identitami@nkanto, recolhem-
se alguns desabafos relativos a dificuldades mg¢éo dos enunciados
produzidos, diversas consoante a(s) lingua(s)memioacao dos formandos,
sendo que sobressai uma maior distanciacéo redatik@meno.

Atendendo ao paralelismo entre aprender e aprender a ensinar a
lingua» (Alarcdo, 1998: 72), a experimentacdo de situmcde
Intercompreenséo afigura-se particularmente pern@or possibilitar
ao formador em formacg&o reconceptualizar o modoocsen prefigura
enquanto sujeito de linguagem e enquanto profiasipranificador e
gestor de actividades de linguagem (Degache & MeE@08). A
sequéncia pedagdgica construida pelo grupo de lhmbeQuelles
activités pour la ‘classe de langue'?» é exemploud& capacidade
criativa mais consciente. O trabalho produzido pseievisto como um
bom exemplar do que Doyé (2005) apelidou de método
intercompreensivo, ja que assenta no desenvolvanen interrelacgéo,
dos conhecimentos linguistico-discursiva e das adpdes cognitivo-
estratégicas.
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LA INTERACCION DIDACTICA EN LA PLATAFORMA
GALAPRO : LA RELACION FORMADOR/FORMANDO

Raquel HIDALGO DOWNING
rhidalgo@filol.ucm.es
Silvia CASTRO
silviacastrog@hotmail.com
Maria DOLORES RAMIRO
Universidad Complutense de Madrid

En esta comunicacion nos proponemos presentar amceprospectivo
de una investigacion destinada a estudiar la iotéya didactica que se
produce en la formacién en intercomprension endasgomanicas a
través de la plataforma Galapro. En concreto, ¢étivo de nuestro
analisis es estudiar la relacién y los patronesingeraccion que se
establecen entre formador y formando a lo largolaldormacion,

identificando los roles y funciones de los dosgide participantes.

La plataforma Galapro propone a sus participantemdrlos en la
formacion en la intercomprensién en lenguas ronadnia través de un
recorrido didactico en varias fases, centradad desarrollo progresivo
de tareas colaborativas, que se realizan en gygugoe culminan en un
trabajo final. Para ello, los grupos de trabajo gGTuentan con
participantes formandos (formés) y formadores (&iauars). Visto asi, y
puesto que los participantes han de realizar talesimtas entre si —
desde la generacion de ideas, la discusion, lafigkacion, hasta la toma
de decisiones y la ejecucion de un plan-, la ictém didactica en
Galapro se revela como un proceso de notable cidgile Mas alla de
la figura delanimador, cuya funcion principal es la regulacion de la
interaccién, el formador amplia sus funciones, daph el plano
interaccional (gestion de un grupo) como en el utiEgo-didactico
(tareas diversas), y todo ello en una dinamica geeraizaje
colaborativo, cuyo funcionamiento se sostiene emdgociacion del
acuerdo y la participacion, y que tiene como ejeck@onstruccion de la
intercomprension (Araujo e S4 & Melo-Pfeifer, 2009)

Para estudiar los comportamientos y modos de pmtidn de
formadores y formandos hemos recogido un corpus,cgmprende las
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interacciones que se producen en los foros de Gadaplas dos sesiones
celebradas hasta el momento: la cano-sesion qadugar en abril-mayo
2009 y la segunda sesion, que ha tenido lugar emveembre-enero
2009-2010.

A partir de un enfoque interaccional y discursiwe gpuede aplicarse a
las interaccions mediadas por ordenador (Herrif@4p el analisis se
realiza en tres planos: (i) el interaccional, egua estudiamos la gestion
de los turnos, los mecanismos de toma de la palébm@egociacion y
regulacion de las distintas secuencias de la fadmaen relacion con el
nivel interaccional, examinamos también (ii) las dalidades de
participacion (De Carlo & Carpi, 2009), es decir,némero (estudio
cuantitativo) y el tipo (analisis cualitativo) d&ervenciones o mensajes
en los foros de formadores y formandos.

En el plano social, por otro lado, examinamos Kige de las relaciones
y cortesia rf@apport-managemehtque se establece entre formandos y
formadores, teniendo en cuenta factores como leatael soporte
informatico y el rol.

En tercer lugar, en el plano discursivo, las irdei@es estan
encaminadas a la generacion, discusion y ejecudgdon conjunto de
tareas colaborativas o co-acciones, y aqui obsamas los actos que
componen el discurso y su encadenamiento en elegwocde co-
construccion del conocimiento.

Los resultados del andlisis muestran que existaomss de interaccion
que se mantienen estables a lo largo de toda taafdén, y que esta
participacion se distribuye de forma equilibradaberena parte de la
sesion. Con todo, existe cierta descompensacida primera y uUltima
fase de la interaccion, que se corresponden capdgura y cierre y que
cuentan con un protagonismo mayor de los formaddksinismo, el
analisis de los roles de los participantes revataéptos se construyen a
lo largo de la interaccién, siendo las funcionekfdamador de indole
meta-cognitivo y organizativo (organizaciéon y pfamscion del trabajo)
asi como afectivo-sociales. En paralelo, y en cwaiscia con estudios
anteriores sobre formaciones en linea similarea(jare Sa & Melo,
2009), se observa un proceso de co-construcciécodekimiento y de la
intercomprension.
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AVALIACAO DA FORMLAQAO DE FORMADORES PARA
A INTERCOMPREENSAO GALAPRO: UM PROCESSO
ITERATIVO

Maria Jodo LOUREIRO
Universidade de Aveiro

mjoao@ua.pt

Christian DEPOVER
Université de Mons-Hainaut
christian.depover@umh.ac.be

Entendendo-se a avaliagcdo como um processo dénaeea@nalise critica
de informagé&o, que envolve o confronto entre umregite (o ideal) e um
referido (o real) (Hadgi, 1994), tendo em vistangissdo de juizos de
valor e uma reflex@o sobre o objecto em avaliagéma primeira etapa do
processo de avaliacdo da formacdo de formadoresa par
intercompreensao Galapro consistiu na definicAetiyencial a adoptar.
Como estipulado pelo consorcio Galapro, previussa wvaliacdo do
tipo formativa e contextualizada que, como preamizAbell et al.
(2007), deve ter em conta variaveis de contextoglaixo as dimensdes
privilegiadas). Ainda nesta fase, equacionou-seuaamento de dados
provenientes de varias fontes tanto ao longo dadgéo como na fase
final de balango e o envolvimento de todos 0s gipettes.

O carécter iterativo da avaliacdo, que se desceemgntamente de
seguida, resultou do facto de se terem efectuadas deessdes
experimentais. A avaliagdo da primeira sessaoeita &a partir de dados
qualitativos, recolhidos em cadernos de reflex&fdomandos, e de um
questionario com questdes abertas que visou umiisarBWOT da
formacgéo, método cuja utilizagdo na avaliagdo dadgdo em contextos
online tem sido crescente. As dimens@es privileggadbrangeram o
cenario de formacgdo, a organizagéo dos gruposiialtro, os papéis dos
formadores, a participagdo dos formandos, bem coshoecursos de
formacao disponiveis.
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Os resultados da avaliagdo da primeira sessaobpibashm aferir a
formacao e clarificar critérios e indicadores dali@¢ao contextualizados
que facilitaram o desenvolvimento de questdes fdaha incluir no
guestionario de avaliacéo final. Foi assim possineh abordagem mista
a avaliacdo da segunda sessédo, baseada em dadttatiuas (obtidos
através do questionario) e dados qualitativos [néms a partir de
questdes abertas do questionario e de reflexdgsadtisipantes).

Relativamente a avaliacdo da primeira sessao dargd entre outros,
gque o cenario de formacdo é adequado, flexivel emife o

desenvolvimento de competéncias profissionais ectaabzacdo de
competéncias, na area da formag&o. Alguns dos taspeegativos
incluiam a duracgéo da formacéao (curta, comprometanéflexao e a co-
avaliacdo) ou a insuficiéncia das orientacdes, ® devou ao
desenvolvimento de um guia do formador, a dispbniltsi na segunda
sessdao. Ao nivel de obstaculos a formacdo, relsgoa falta de
competéncias de utilizacdo das tecnologias da mHoéo e da
comunicacgao (TIC) dos formandos ou dificuldadegeitéo de tempo.

A avaliacdo da segunda sessdo permitiu reforcagctsp positivos e
negativos da formacdo, alguns ja evidenciados namepa.
Relativamente aos primeiros, referiu-se a perti@édo cenario, da sua
organizacao ou a articulacéo entre as fases. Qaaagpectos a melhorar
referiu-se a duracdo da formacéo e a criacdo decesmue possibilitem
a auto- e co-avaliacdo dos percursos e dos prodisgtdermacédo. De
acordo com estes resultados, concluiu-se tambémacelaboracdo do
guia do formador permitiu esclarecer varios asged® formagdo. Os
papéis dos intervenientes e a articulacdo entfasas e a exploracdo dos
recursos disponiveis necessitam, no entanto, deregmnsados. A
dificuldade de gestdo do tempo parece ser o maigtaoulo a formacao.
Repensar a duracdo da formagdo podera ser umaraaeeia sua
realizacdo ser compativel com as actividades giofiais e pessoais dos
envolvidos.

Em suma, considera-se que o percurso efectuadatijpedasenvolver
um referencial de avaliagéo e instrumentos quepeantontextualizados,
podem ser adaptados a contextos semelhantes. Aajas¢ a partir de
resultados, cuja validade é elevada, se delineeaomendacdes, tendo
em vista a melhoria da formacao, tendo algumaisigaistegradas.
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ETUDE DU ROLE DU FORMATEUR DANS UNE
MODALITE NON HYBRIDE DE LA FORMATION
GALAPRO

Eric MARTIN KOSTOMAROFF
Universitat Autbnoma de Barcelona
EricJeanMichel.Martin@uab.es

Cette communication se donne pour objectif d’idesties fonctions du
formateur dans la formation Galapro et de mettre jaur les
caractéristigues de sa tache lorsgu’elle s’effedares une des modalités
possibles de cette formation : le mode non-hybréte|'occurrence, a
distance.

Partant de définitions du tutorat en FAD issuesladeecherche, elle
s’appuie sur le descriptif des taches répertoridass le guide du
formateur de Galapro et sur une double expériermdodnateur de
I'équipe de I'Université Autonome de Barcelone ldes deux sessions
expérimentales Galapro menées en 2009.

Nous rappellerons brievement dans un premier tdagpspécificités de
la formation Galapro, du point de vue de la distaantre formateur et
formés, du type de public ciblé et de son niveapréparation, du degré
de flexibilité formative offert et de la questiore dévaluation. Nous
identifierons ainsi les potentialités d’hybridati(présentiel — a distance)
de la plateforme en fonction des phases du scémEriformation et
indiquerons le choix retenu a Barcelone, compte-tdas contraintes
locales. Nous caractériserons notre public, ses-agué@is en
intercompréhension et la variabilité de sa motoratt de sa disponibilité
et nous nous interrogerons sur la pertinence damge autonomie quant
au choix du parcours de formation et sur le nivéaftficacité de la phase
d’évaluation, dans le cas d’'une non curricularssatle I'offre formative.

Nous analyserons ensuite la diversité des rdlefodnateur Galapro.

Partant des caractérisations du tuteur a distamcdeeson role de

médiateur dans une FAD (Denis, Pamphile), nousenglrons sur la

terminologie adoptée et nous efforcerons de midgixid les missions ce
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dernier sur la plateforme Galapro. Nous rappellertout d’abord les

deux versants fondamentaux de son tutorat, comelspd aux deux

regroupements des participants, constitutifs deelssion : le « groupe
institutionnel » d’'une part, et le « groupe de &ibw, d'autre part, avec
les taches spécifiques qui leur sont assignéess Masisterons également
sur la place décisive de la co-formation et duaésde formateurs et sur
les fonctions qu'il remplit au long de la sessibious décrirons enfin les
trois roles fondamentaux tenus par le formateus Ides sessions
expérimentales : celui d’enseignant-expert, cetututeur et celui de co-
participant, en montrant de quelle fagon ces troiss se déclinent en
fonction des phases de la formation et des tadtersdaes.

Nous identifierons enfin les éventuels dysfamutiements de la session
de formation, analysés du point de vue du formatéans le cadre des
modalités de mise en ceuvre retenues localemenpremier peut étre
désigné comme I'hypertrophie de son réle de cagpant, le formateur
risquant d’assumer des taches qui incombent amxé®ou devraient étre
davantage copartagées, et ce, a toutes les étapesaburs. A cela vient
s’ajouter la forte charge de travail liée au rdéletdteur, dans toutes ses
missions d’accompagnement, & commencer par cellaatglisation de
ses formés, souvent vainement exécutée. Enfin Usstrition de
I'enseignant-expert en raison de la faible prise@npte de ses conseils,
des imperfections du produit de formation et de isgertitude quant au
degré d’acquisition des savoirs et savoir-fairat€el'importance de ces
écueils dépend étroitement des conditions paréicesi de réalisation des
deux sessions expérimentales, mais il s'avere satesde proposer des
pistes permettant de pallier d’éventuels dysfomct@ments lors des
sessions futures, ce que nous ferons en guisendéusmn.
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COMMUNICATION PLURILINGUE AU XVII  F SIECLE.
LES LANGUES ROMANES A PORT-ROYAL

Dana NICA
Universitatea “Al.l.Cuza”
dananica@yahoo.com

Notre communication propose une étude historiquecrétque des
milieux et outils (culturels, didactiques) qui atimulé, tout au long du
XVII ¢ siecle, période fondatrice de la modernité europégle contact
entre les langues, la formation pluriingue et tBigt pour
I'intercompréhension. En témoignent certains tepteres, représentatifs
non seulement de la philosophie du langage et hdstdire des idées,
mais aussi de la formation et de I'enseignemergtte @poque, dont la
Grammaire (1660) etla Logique (1662) de Port-Royal, ainsi que
plusieurs « nouvelles méthodes pour apprendreefaeihit en peu de
temps » les langues latine, grecque, espagnolalenine, destinées au
public des Petites Ecoles. Cette derniére sériquivad’ailleurs, par son
ouverture plurilingue, le titre universaliste dumal portugais d’Amaro
de Roboredo Methodo grammatical para todas as lingud$19). C6té
langues romanes, un hispaniste francais importahtC&sar Oudin,
secrétaire-interprete pour les langues étrangéessrois Henri IV et
Louis XIII ; quant a I'italien, on dispose de pstttaités élaborés par des
professeurs de langues, mais aussi de synthesegamigs, dont celle de
Ménage (1669). En France donc, l'intérét pour legle en général est
complété, tout au long du Grand Siécle, par cehlirpdes langues
particulieres. Et si — fait assez surprenant — a@arammaire anglaise
n'a apparemment été imprimée a Paris au X¥iécle, I'espagnol et
l'italien sont soigneusement cultivés, aupres surta’'un public
d’honnétes gens et de jeunes nobles ouverts, awddslrégles formelles,
a lintercompréhension dans la pratique, tant dsuglie savante, des
langues vernaculaires. Ces derniéres, en pleirr,es@macent déja le
latin, lingua francade I'époque.

Constamment employés dans la communication plgtikndidactique,

commerciale ou érudite, le francais, l'italien,sf@gnol et le portugais

sont également des langues littéraires. On trdzhaucoup, surtout des

livres religieux, mémoires de voyages, histoireséeits de navigation.

Toutes les parutions de Madrid, par exemple, gritleanent leur version
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frangaise, qui parfois précéde I'original méme. pékes de la traduction
de I'espagnol en France sont Paris, Lyon et Rolues auteurs portugais
séduisent Paris, Venise et Madrid. L’'Europe Orilentg elle aussi, des
contacts avec la latinité occidentale, par uneespwndance savante ou
bien des voyages érudits : Port-Royal accueilleolsle moldave Nicolae
Milescu Sgtarul, auteur d’'un opuscule théologigign¢hiridion sive Stella
Orientalis Occidentali Splendeng,.écrit en latin et grec, le premier texte
d’un Roumain jamais publié en France.

Ces nombreux croisements de cultures et de langfiétent fidélement
'esprit de la « Républiqgue des Lettres », uto@gasite placée entre
Erasme et Voltaire et dominée par certains défiéimtercompréhension
et de la formation annongcant des mécanismes deé@emrs de
transmission du savoir actuels.
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INTEGRATION D'UNE DEMARCHE REFLEXIVE DANS
LA FORMATION DES FORMATEURS A LA DIDACTIQUE
DE L'INTERCOMPREHENSION
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Dans cette contribution nous voudrions décrire ueepérience
d’intégration d’'une démarche réflexive a la forroatide formateurs
Galapro axée sur la didactique de I'intercompréioens

La variété des composantes qui entrent en jeu ldanformations a la
didactique des approches plurielles, telle qudditompréhension, nous
a mené a nous intéresser a la modalité d'acquisitie ces composantes.

Dans cette formation des formateurs la démarchexiéé prend la forme

d'un cahier de réflexion dont I'objectif est, entiaulation avec le

scénario de la formation, d'aider le formé a idietises besoins en
matiére de formation a l'intercompréhension, I'aarea réfléchir aux

enjeux d’'une didactique d’intercompréhension etptlurilinguisme, a

favoriser I'émergence de la problématique a abowmlercours de la
formation, de stimuler le développement des cosaases

professionnelles et ainsi qu'a aider le formé angre conscience des
compétences acquises grace a la participatioséskion Galapro.

A travers notre recherche, nous allons tenter dyapales usages et de